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Resumo

Este artigo é parte dos requisitos do componente curricular TEC 1, trabalhado no V
semestre 2014.1 em que se elabora o objeto de estudo do TCC do curso de Pedagogia.
Tem como objetivo compreender de que forma a mdsica utilizada como prética
mediadora, contribui no processo de ensino e aprendizagem das series iniciais do ensino
fundamental. Visto que a musica possibilita as dimensfes emocionais, cognitiva e social
do individuo em seu processo de aprendizagem. Isso posto, 0 ensino de masica com
pratica pedagogica nas escolas de ensino fundamental, dadas as possiveis contribuicoes
para 0 processo ensino e aprendizagem, atualmente no Brasil, tornou-se obrigatorio com
a lei n® 11.769/08. Em razdo da relevancia desse estudo, o presente trabalho
fundamentou-se na pesquisa bibliografica, a partir das contribuicbes dos autores:
Gardner (2012); Oliveira (2000), e outros. Mediante a elaboragdo do referido estudo,
concluiu-se que a musica ndao é somente um instrumento didatico-pedagogico, mas que
ela se coloca como mediadora e organizadora do processo de aprendizagem das
criancas. Com esse estudo considera-se que a masica para além do processo ensino-
aprendizagem, contribui para a formagéo integral do individuo. Podendo ser utilizada
como ferramenta ndo s6 para ensinar, mas, também desenvolver nos alunos a
capacidade de imaginagdo, de compreensdo e do respeito as regras de convivéncia
social.
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1 INTRODUCAO

O artigo “A masica como préatica mediadora do processo ensino-aprendizagem nos anos
iniciais” tem como objetivo compreender através de pesquisa bibliografica as
contribui¢bes do ensino de mdsica para o desenvolvimento dos educandos do ensino
fundamental, identificando a metodologia utilizada pelos educadores. Este estudo foi
elaborado no bojo do componente curricular TEC | em que o objetivo € utilizar a

musica como elemento condutor para a aprendizagem nos anos iniciais.
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O tema pesquisado fala da importancia da musica no ensino-aprendizagem nos anos
iniciais, de que maneira é utilizada e quais as contribui¢des nas series iniciais do ensino
fundamental. Sendo assim, houve um interesse do grupo sobre a postura do educador
diante do processo educativo e a importancia que a musica tem no processo de ensino-
aprendizagem. Observa-se que a musica sempre esteve atrelada ao processo de
aprendizagem dos povos em cada contexto, em cada cultura, em cada lugar no Brasil,

por exemplo, ja estava presente no pais antes mesmo da chegada dos portugueses.

Considerando essa importancia para o desenvolvimento da aprendizagem dos
educadores o ensino da mdusica pode exercer grandes influéncias no aprendizado da
crianga se for bem organizado e planejado. Em outro momento surgiram as discussdes
em torno da Lei n® 11.769 sancionada em 18 de agosto de 2008, aprovada pelo atual
governo, no qual torna o ensino da musica como um componente curricular obrigatério

nas series iniciais.

De acordo com a lei n°® 11.769 o governo brasileiro através do MEC, o recomenda que,
além das nocdes béasicas de musica, dos cantos civicos nacionais e dos sons de
instrumentos de orquestra, os alunos aprendam cantos, ritmos, dancas e sons de
instrumentos regionais e folcloricos para, assim, conhecer a diversidade cultural do

Brasil.

Para dar conta de tal proposta e da complexidade do fendmeno investigado, foram
utilizadas as ideias de Howard Gardner (2012); Vera Lucia Pessagno Bréscia (2003);
Teca Alencar de Brito (2003), dentre outros.

Este artigo esta organizado em trés partes. Na primeira, um breve historico do ensino da
masica. A segunda parte trata da importancia da musica na escola e na humanidade,
suas fungdes e valores nos primeiros anos de escolarizacdo. A terceira parte discute a
masica no curriculo das escolas brasileiras. Finalizando, trago algumas consideracfes

finais sobre todo o processo desenvolvido durante o projeto.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A MUSICA AO LONGO DA HISTORIA DA HUMANIDADE



Ao longo da historia humana, inimeros filésofos, psicologos, pedagogos, enfim,
pensadores de todas as vertentes do conhecimento e até pessoas comuns teorizaram,

escreveram ou falaram da importancia da musica para a humanidade:

Na Grécia Antiga, por exemplo, praticamente todos os filésofos postularam
sobre o papel da musica no Universo e na formacéo do homem. Pitagoras de
Samos, um dos filosofos dessa época, ensinava como determinados acordes
musicais e certas melodias criavam reagdes definidas no organismo humano.
(BRESCIA,2003, p. 31),

Ateé o século XVIII, as escolas eram mantidas pelos jesuitas no Brasil que implantavam
a pratica da musica no curriculo, com finalidade religiosa, ja no seéculo XIX havia
legislacdo especifica sobre a musica para aprendizagem do solfejo e do canto, incluindo
a questdo da necessidade de preparacdo de professores especificos para o ensino de tal
prética na escola:

As escolas mantidas pelos jesuitas no Brasil até o século XVIII inseriam a
pratica da muasica no curriculo com finalidade religiosa. Posteriormente, com
a vinda da corte portuguesa ao Brasil no inicio do século XIX, modelos
musicais europeus foram trazidos e aplicados, muitas vezes ignorando ou
impedindo praticas musicais das culturas que aqui estavam (FIGUEIREDO,
2002, p.45)

Observa-se que a linguagem musical sempre esteve presente na vida dos seres
humanos, fazendo parte da educagdo de criancas e adultos. Desde o nascimento, a
crianca tem necessidade de desenvolver o senso de ritmo, sendo o elemento da musica
que afeta em primeiro lugar a sensibilidade e estimula a criatividade. Para que o ritmo
seja percebido e compreendido pela crianga faz-se entdo, necessaria a utilizacdo do
corpo e seus movimentos como instrumento catalisador desta percep¢éo e compreensao,

Levando a crianca a descobrir seu proprio corpo através do ritmo.

2.2 A MUSICA NA ESCOLA: PRIMEIRAS EXPERIENCIAS

A musica na escola teve seu inicio na Grécia classica, segundo Bréscia (2003). Nesse
periodo o ensino da mdsica era obrigatoriedade, porém apesar de 0 ensino ser
obrigatdrio, muitos professores ainda nao o trabalhavam, outros ndo davam importancia
e outros ndo tinham conhecimento para trabalhar musica em sala de aula.
Exemplificando, Bréscia (2003, p. 31), diz ainda que; “Pitagoras demonstrou que a
sequéncia correta de sons, se tocada musicalmente num instrumento, pode mudar

padrdes de comportamento™.



Ainda segundo a reflexdo do autor, a musica € uma linguagem universal e participa da
historia da humanidade desde as primeiras civiliza¢des. Ela tem o poder de fazer com
que a pessoa conheca melhor a si mesmo, pois através da masica é desenvolvida sua

nocdo de esquema corporal e também a comunica¢do com o outro.

2.3 A MUSICA NO CURRICULO DAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A funcdo da escola é preparar o aluno para o futuro, para a vida adulta e suas
responsabilidades, s6 que muitas vezes o aluno vai para a escola por obrigacdo ndo
tendo gosto por aquilo que esta fazendo. Nesse sentido, a musica pode ser uma grande
contribuicdo para tornar a escola mais prazerosa tornando uma ambiente mais alegre e

favoravel a aprendizagem.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para que haja aprendizagem em
mausica, é fundamental que o aluno tenha oportunidade e acesso a ser ouvinte, intérprete,

compositor e improvisador dentro e fora da sala de aula.

Aprender a sentir expressar e pensar a realidade sonora ao redor do ser
humano, que constantemente se modifica nessa rede em que se encontra,
auxilia o jovem e o adulto em fase de escolarizagdo béasica a desenvolver
capacidades, habilidades e competéncias em musica. (BRASIL,1998, p. 24)

Reconhecendo a musica pode ser utilizada como um recurso vidvel e uma ferramenta
prazerosa como uma estratégia importante no retorno da educacdo nas escolas, no
momento em que os professores necessitardo de todos os recursos disponiveis para

promover o sucesso das criancas envolvidas no processo de ensino aprendizagem.

2.3.1 As exigéncias legais para o ensino de masica nas escolas brasileiras

A masica, entre outras artes, tem sido reconhecida como parte fundamental da histéria
da civilizacdo e como excelente ferramenta para o desenvolvimento de inGmeras
capacidades humanas, fazendo parte do cotidiano das pessoas e sendo socialmente

incorporada em seus diferentes usos e fung¢Ges e nos mais distintos meios sociais.



De acordo pesquisas, a musica, para muitos professores e pais no contexto educacional
brasileiro, ndo compreendem a sua importancia no processo educacional. Neste sentindo
TOURINHO (1993, apud MATEIRO, 1993,) enfatiza que:

[...] @ musica ndo é tratada como um tipo de conhecimento a ser ensinado,
estudado, compreendido e recriado... mas por outro lado, estd sempre
presente nos rituais do ambiente escolar, seja nas festas e celebracées, seja na
organizacdo e validagdo do tempo e do espaco das a¢des que acontecem no
dia-a-dia escolar. (p.2)

Durante o século XIX, documentos legais foram produzidos incluindo orientagdes para
a aula de mdusica na escola (BRASIL, 1854, 1890); o Canto Orfebnico, proposto e
desenvolvido por Villa-Lobos, a partir da década de 1930, mantém a presenca da
musica na escola brasileira; na década de 1960, “o Canto Orfednico foi substituido pela

Educacdo Musical” (BRASIL, 1998, p. 24)

Na Lei 11.769/08, sancionada em 18 de agosto de 2008, que altera a redacdo da Lei n°
9.394/96, dispondo que “[...] a musica devera ser contetido obrigatério, mas nao
exclusivo, do componente curricular de que trata o §2° deste artigo” (BRASIL, 2008 a).
Abriu-se a possibilidade da universalizacdo do acesso a Educacdo Musical, enquanto

bem cultural, a toda a populacéo.

Na década de 30, houve um relativo esforco para implantar a educagdo
musical nas escolas por meio do movimento em favor do Canto Orfeonico,
matéria curricular implantada nas escolas primérias e secundarias durante o
governo de Vargas através do Decreto n°® 19.891, de 11 de abril de 1931
(BRASIL, 1931).

O que era para ser uma tentativa de inserir educacdo musical nas escolas foi, na
verdade, uma forma de enaltecer o governo de Getulio Vargas, que utilizou a masica

para desenvolver a coletividade, a disciplina e o patriotismo.

No artigo 7° da Lei Federal n® 5692/1971, trouxe a Educacgdo Artistica para o curriculo
escolar, estabelecendo a pratica da polivaléncia para as artes - um professor responsavel
por todas as areas artisticas. Na decada de 1990 surgem os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN), documento distribuido em dez volumes.

O sexto volume, chamado "PCN-Artes”, tem o objetivo de mostrar como e 0 que
trabalhar em relacdo as Artes nas escolas de ensino fundamental. O texto deste

documento, que seria 0 norteador do trabalho educativo, apresenta varios problemas de



fundamentacdo e concep¢do de arte e musica, apontadas e discutidas por Fonterrada
(1998) e Penna (2001).

Finalmente, em 21 de maio, o Deputado Federal Frank Aguiar apresentou o texto de
relatoria do Projeto de Lei 2.732/2008, destacando que 0 mesmo teve iniciativa na
sociedade civil. O texto foi aprovado na Camara no dia 25 de junho de 2008,
sancionado com veto ao Artigo 2°. Pelo Presidente da Republica Luis Inécio Lula da
Silva, tornando-se a Lei de n® 11.769/2008, que foi publicada no Diario Oficial da
Unido aos 18 de agosto de 2008. (BRASIL, 2008)

3 MUSICA COMO PRATICA MEDIADORA

Para Bréscia (2003) ao utilizar a musica desenvolve-se o processo de constru¢do do
conhecimento, que desperta e desenvolve ndo somente o gosto musical, como ainda
favorece o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de
ouvir musica, da imaginacdo, memoria, concentracdo, atencdo, da socializacdo e
afetividade, também contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal e de

movimentacao.

Em relagdo aos aspectos emocionais, pode se observar que a vivéncia dos elementos
sonoros proporcionada pelos atos musicais se constitui numa oportunidade de aprender
e inventar para si € para 0 mundo tramas sonoras cada vez mais harmonicas. Ao
perceber sonoridades diversas em seu corpo, ao explorar sons ao seu redor, ao
manipular sonoridades de acordo com seu gosto e sua curiosidade, o aluno aprendiz

descobre em si préprio potencialidades adormecidas aumentando sua estima.

A mdasica € reconhecida por muitos pesquisadores como Bréscia (2003), como uma
especie de modalidade que desenvolve a mente humana, promove o equilibrio,
proporcionando um estado agradavel de bem-estar, facilitando a concentracdo e o
desenvolvimento do raciocinio, em especial em questBes reflexivas voltadas para o

pensamento filosofico.

Na aprendizagem a musica é muito importante devido ao fato de o aluno conhecé-la
desde cedo, se for bem trabalhada ela desenvolve o raciocinio, a criatividade e outros

dons e aptidGes, por isso se torna um relevante recurso didatico, devendo estar presente



cada vez mais nas salas de aula. A musica quando trabalhada desde cedo no contexto
escolar das criancas ajuda de maneira ludica e prazerosa o aprendizado e o trabalho em
equipe, pois as criancas aprendem a ser mais sociaveis. Nesse sentido faz-se necessaria
a sensibilizagdo dos educadores para despertar a conscientizacdo quanto as
possibilidades de a musica favorecer o bem-estar e o crescimento do saber dos alunos,

pois ela fala diretamente ao corpo, a mente e as emocoes.

4 CONSIDERACOES

Conclui-se que a musica contribui ndo s6 para 0 processo ensino-aprendizagem, mas, na
formacédo do individuo. Na maioria das escolas, a muasica ainda tem um papel bastante
especifico: animacdo na entrada e saida dos alunos, bem como, em datas comemorativas
como o dia da escola, o dia dos pais, o dia das maes, o dia das criancas, e em eventos
diversos que a escola promove. Torna-se necessario um maior envolvimento do corpo
docente nos processos de mudanca na educagdo, embora tais mudangas passem pela
acdo do professor, tal acdo mesmo quando transformada e transformadora ndo é

suficiente para mudar a educacéo.

Sendo assim, a atividade musical motiva as criancas e da esperanca a todas elas. Ao ver
as criancas estudando, ndo se pode acreditar que elas enfrentam tantas dificuldades, pois
ficam alegres, determinadas, como se vivessem em plena harmonia no seu cotidiano.
Assim, pode-se entender que a musica ajuda a minimizar os efeitos negativos que fazem
parte de suas rotinas, como a pobreza, a desestrutura familiar uso de drogas e outros

tipos de violéncia, promovendo o resgate social e emocional.

Nesse sentido, vale destacar a urgéncia de projetos que visem um ensino de musica nao
centrado na formagdo de futuros masicos nem tdo pouco como um divertimento, e sim
buscando um desenvolvimento dos sentidos e da percepcdo musical, de forma que
consiga uma maior abrangéncia dentro da sala de aula, visto que a lei inclui a educagéo

musical no ensino fundamental.

Sendo assim, a musica € uma oportunidade de agregar conhecimento historico-cultural e
que ela ndo é uma atividade inata, mas sim uma atividade construida pelo homem e uma
atividade social aprendida através das interacdes humanas e que o professor pode

utilizar esse recurso como ferramenta para ensinar e também desenvolver nos alunos as



capacidades de imaginacdo, de compreensdo e do respeito a regras para uma melhor

convivéncia social, promovendo a, disciplina o que facilitard o aprendizado escolar.
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