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RESUMO: Sabe — se que 0 estagio € um momento de grande importancia para a formacao do
sujeito, durante este periodo o estudante aprende como desenvolver a funcdo para qual tem
estudado, no caso das licenciaturas, o estagio € o momento no qual o aluno-estagiario passa a
entender o que é ser um professor pesquisador e reflexivo, sendo capaz de analisar a sala de
aula, observar sua atuacdo e promover melhoras através de sua pratica como docente. Tendo
em vista que o estagidrio € um pesquisador, este trabalho tem por objetivo expor uma
experiéncia de estdgio em uma escola publica inclusiva de Teixeira de Freitas - BA. Durante
um bimestre, foram dadas aulas de lingua inglesa para uma turma com estudantes surdos e
ouvintes, diante da dificuldade encontrada em ministrar as aulas que envolvessem os dois
grupos de alunos, foram feitas algumas pesquisas sobre a surdez, a lingua de sinais e materiais
gue pudessem auxiliar o professor no ensino de lingua inglesa, buscando contemplar tanto os
alunos ouvintes quanto os surdos. Neste trabalho veremos a importancia do estagio para
formacdo do professor; A situacdo do ensino de lingua inglesa em um contexto de escola
publica inclusiva e por ultimo sera apresentada a experiéncia de estagio.
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1. INTRODUCAO

A concepcdao de Estagio atravessa perspectivas diferentes, enquanto muitos estudantes
acreditam que esta disciplina € a “parte pratica” do seu curso de licenciatura, estudiosos da
década passada ja argumentavam a necessidade de ver o estdgio como uma atividade tedrica
gue permite o estudante conhecer a realidade. Todavia, estudos recentes trazem uma nova
perspectiva sobre estagio, ele ndo € s a parte pratica do curso, a imitacdo de modelos, ou
apenas a aproximacao com a realidade, estagio passa a ser sinénimo de pesquisa. (LUCENA
& PIMENTA 2004)

Assimilando o estdgio como pesquisa pode — se modificar a ideia de que existe
professor e professor pesquisador, Oliveri et al (2010) fazem este apontamento em seu artigo
ao trazerem uma andlise da Proposta de Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da
Educacgdo Basica em Cursos de Nivel Superior (CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002),
formulada por André, 2002, tal proposta inclui a pesquisa como elemento essencial na

formacgé&o profissional do professor.
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Nesse sentido, pesquisar e refletir passam a ser sindnimos, logo, o professor
pesquisador € um professor reflexivo (PIMENTA & GALDIN, apud LUCENA & LIMA
2004), capaz de observar e analisar a sua pratica em sala de aula, ocasionando mudancas e/ou
permanéncias quando necessario.

Lucena e Lima (2004) ao discutir o professor reflexivo trazem o postulado de Dewey
sobre a experiéncia e a reflexdo na experiéncia; o conhecimento tacito por Luria e Polanyi e a
epistemologia pratica de Schon. Nesse sentido, as autoras postulam:

... Na valorizagdo da prética profissional como momento de construcdo de
conhecimento por meio de reflexdo, analise e problematizacdo dessa pratica
e a consideracdo do conhecimento técito, presente nas solugcdes que o0s
profissionais encontram em ato.” (LUCENA & LIMA, 2004, p. 48).

Diante disso, compreende-se que 0 ato de estagiar vai além da imitacdo de modelos ou
de uma visdo dicotomizada de teoria e pratica, o estagio proporciona ao estagiario tornar-se
reflexivo, critico, problematizar e levantar solu¢Bes aos problemas encontrados em sala de
aula, vivenciando assim a préxis pedagogica.

Observando que reflexdo e problematizacdo fazem parte do processo de estagio,
depois de estagiar um bimestre em uma escola publica para alunos do sétimo ano, senti-me
embaracada ao perceber que na sala que eu regia havia dois alunos surdos e eu, sem
conhecimento de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) deveria ensinar a lingua inglesa
(doravante LI) para eles. Este fato instigou-me de tal forma que no presente artigo relatarei a

experiéncia de dar aulas de LI em uma escola publica inclusiva em Teixeira de Freitas.

2. JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA

Este trabalho justifica-se pela dificuldade que se viu em ensinar lingua inglesa para
estudantes surdos em uma escola publica de ensino fundamental II.

A necessidade de se desenvolver atividades que contemplassem tanto os surdos quanto
0s ouvintes e a busca pela interacdo entre ambos foi alvo de pesquisas e analises durante este
estagio.

As andlises apresentadas aqui podem ser de grande relevancia para professores e

estagiarios que trabalham em escolas inclusivas.

3. DISCUSSAO TEORICA



Na introducdo desta pesquisa apresentamos o que é estagio e falamos de sua fun¢éo social
e reflexiva; vendo — a ndo apenas como imitacdo de modelos ou momento pratico da
graduacdo, mas como um momento de pesquisa. Aqui, iremos expor alguns estudiosos que

pesquisam a surdez e o ensino de lingua inglesa para este grupo social.

3.1 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Ao longo da historia, percebe-se que a sociedade ouvinte viu o surdo de véarias formas
(SILVA, 2005) na maioria das vezes estava relacionada ao preconceito e minimizagéo do ser
humano por ser surdo. Ao longo dos anos o interesse em educar os surdos surge, quando a
ideia de educacgéo para a comunidade surda comega a ter forga destacam-se duas perspectivas
de ensino: o uso de sinais e o0 oralismo. A primeira se caracteriza pelo uso de sinais para que
haja comunicacdo e a segunda tem foco na leitura labial dos falantes orais que deve ser feita
pelo surdo (SILVA, 2005).

Embora haja surdos oralizados, a Lingua de Sinais tem maior destaque sendo
considerada uma das maiores producgdes cultural dos surdos (PERLIN, 2006). Desta forma,
como a lingua oficial dos brasileiros é o portugués, a LIBRAS € a lingua dos surdos, ela
possui sua prépria gramatica e através dela os surdos podem expressar conceitos abstratos
(GESSER, 2009).

Mesmo possuindo uma lingua, os surdos muitas vezes sdo chamados de mudos,
surdos-mudos e deficientes auditivos tais denominagfes ressoam preconceito, pois 0 surdo
ndo é mudo, pois, como apresentado, eles possuem sua propria lingua. Quando ele é chamado
de deficiente lhes soa pejorativo, pois em muitos casos, por se pensar que o0 surdo é um
deficiente as pessoas os tratam como se tivessem limitagdes cognitivas (GESSER, 2009).

Diante disso, vemos que a pessoa surda possui sua cultura, é capaz de se comunicar
normalmente com pessoas que conhecem sua lingua e podem obter todo tipo de

conhecimento. Logo, elas podem aprender outras linguas além da LIBRAS.

3.2 0 SURDO NA ESCOLA REGULAR E O ENSINO DE LI
Uma dos grandes debates existentes é se o surdo deve estar em escolas especiais ou
devem participar da educacdo regular. E possivel perceber que atualmente vivenciamos
mudancas politicas, econdémicas e socioculturais que refletem no ambito educacional, deste
modo, as abordagens de ensino para os estudantes surdos também vem se modificando

(LIMA, 2010), enxergamos tais mudancas quando lemos o Decreto n° 5.626/05, regulamenta



a Lei n° 10.436/02 e o artigo 18ida Lei n° 10.098/00 dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e sua inclusdo nas escolas, assim como toda a estrutura curricular nas grades de nivel
médio e superior, o0 estudante surdo tem direito de frequentar a escola regular, tendo direito a
intérprete em sala; da mesma forma, as instituicGes de ensino superior devem ter a disciplina
de LIBRAS em seus componentes curriculares.

A lei ja vigora, porém qual é a realidade que encontramos nas escolas publicas do
Brasil? Sera que realmente as escolas tém contado com intérpretes? E o ensino de lingua
inglesa? O Decreto n® 5.626/05 em seu artigo 17 declara que “a formacdo do tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de
Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.”, outro
guestionamento se desenrola: Os intérpretes que tem atuado possuem graduacao na area ou
apenas sabem falar LIBRAS? O decreto citado acima afirma que o intérprete deve ter
formacdo em Libras-Lingua portuguesa, porém, como o intérprete que é graduado na lingua
portuguesa vai atuar nas aulas de lingua inglesa, se é necessario que o prdprio professor tenha

uma graduacao especifica? Carvalho (2013) postula:

Somado a isso, 0 ensino da Lingua Portuguesa, como esta disposto no
capitulo 1V, artigo 15 deste mesmo decreto, é para o surdo sua segunda
lingua (L2), enquanto que a Lingua Inglesa é para o surdo o aprendizado de
uma terceira lingua (L3). Isso significa que para o aluno surdo, usuéario da
Libras, o fato de aprender o portugués ja se torna um desafio porque na
verdade a sua lingua materna, mesmo nascido num pais de lingua
portuguesa, € a Libras (L1). (p.02)

Logo se observa que independente do campo do conhecimento, existe algumas
dificuldades quando se fala no ensino para estudantes surdos, essas dificuldades estdo
atreladas, muitas vezes, a falta de preparacdo da escola, bem como, a falta de atencdo do
governo, que pode ser observada pela pouca quantidade de cursos de graduacdo em LIBRAS,
tendo em vista que o componente curricular LIBRAS nas licenciaturas ndo ensina o aluno a
falar LIBRAS, e sim conhecer sobre a LIBRAS e sobre o estudante surdo, o componente
curricular j& € um avan¢o, uma conquista da luta pelos direitos dos surdos, porém muita coisas
ainda deve ser feita, para que se garanta uma educacdo de qualidade para esse grupo.
Enquanto isso, os professores junto a escola e o intérprete devem “segurar as pontas” de

forma a garantir um bom ensino aos estudantes surdos e ouvintes.

4.0 METODOLOGIA



A escola na qual o estagio de regéncia foi realizado se encontra proximo ao centro da
cidade de Teixeira de Freitas € uma escola média e bem organizada. A sala que regi possui 38
alunos divididos entre meninas e meninos, desses 38 alunos dois eram surdos. Trabalhei na
escola durante uma unidade (trés meses) e la obtive uma experiéncia diferente: dar aula em
escola publica numa escola inclusiva. Logo no inicio, achei interessante ter alunos surdos na
sala, porém depois, percebi que os 36 alunos ouvintes tomavam todo meu tempo, toda minha
atencdo era dada a eles e, em certos momentos, a professora regente que me acompanhava me
lembrava de incluir esses dois estudantes na aula. Na escola trabalham quatro intérpretes, e
muitas vezes como a turma era agitada e a intérprete ndo possuia tanto conhecimento da
lingua inglesa, eu explicava o assunto na sala em voz alta e depois repetia novamente para a
intérprete, outra situacdo complicada € que nem sempre a intérprete estava na sala de aula.
Como aluna-professora fiquei muito insegura, queria entender se todos meus alunos
compreendiam os assuntos trabalhados. Em relacdo ao livro didatico, nas primeiras reuniées
com a professora regente achamos melhor ndo usa-lo frequentemente, pois era completamente
diferente do contexto dos alunos, tendo em vista que nosso objetivo é contextualizar o ensino
de lingua inglesa. Entdo como envolver os alunos surdos e ouvintes na aula de inglés? Sobre

este questionamento José (2011) declara:

O professor ndo pode esperar que 0 aluno passe a gostar de estudar uma
lingua estrangeira de uma hora para outra, sem motivo algum, ele deve fazer
e ser esse diferencial, para isso, ele deve esta sempre atualizado e preparado
para poder lidar com os diferentes tipos de alunos, os quais ele transmitird a
disciplina. O que pode ajudar ou prejudicar neste momento é o grau de
afetividade. (p.190)

Rosa et al (2008) corrobora com essa ideia quando postula que uma das formas de
ensinar a lingua inglesa esta no uso de imagem para que haja associacdo entre a lingua
materna e a lingua alvo. Esse tipo de atividade pode contemplar tanto alunos surdos quanto
ouvintes, diante disto, busquei expor os assuntos em sala de aula com o auxilio de datas show

e aplicar atividades que continham imagens/figuras.

4.1 EXPOSICAOP DAS AULAS

Durante encontros com a professora regente, foi proposto por ela que trabalhdssemos

neste bimestre o Simple Past, Imperative Form e, por estarmos em momento de Copa do



Mundo no Brasil o World Cup Vocabulary, sendo que, as aulas sobre a copa deveriam ser
mescladas com os outros assuntos, dando o total de 25 aulas de lingua inglesa no bimestre.

Aqui irei apresentar duas aulas que chamou minha atencdo porque através delas pude
promover a interacdo entre alunos surdos e ouvintes.

A iniciativa de ensinar inglés através de imagens se deu quando comegamos a
trabalhar o assunto World Cup Vocabulary na aula do dia 28/05/2014. Nesta aula foram
introduzidos vocabularios referentes ao futebol. A introducao foi feita através de slides nos
quais, as palavras em lingua inglesa foram apresentadas aos alunos com a figura que as
representava ao lado, de forma que todos os estudantes pudessem fazer associa¢fes. Os alunos
demonstraram compreender o assunto que apresentamos a eles através dos slides, segue

abaixo:

o Soccer
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Figura I: Aula dia 28/05/2014 Slides sobre Soccer Vocabulary.

Depois de passados todos os slides, eu e a professora regente pedimos para que 0sS
alunos surdos ensinassem as mesmas palavras, porém em LIBRAS para nds e para a sala. Foi
uma aula de bastante interacdo onde foi perceptivel o interesse dos alunos através da resposta
que eles deram a essa dinamica. Houve a valorizacdo da lingua de sinais e ap0s a apresentacédo
dos alunos surdos batemos palmas em LIBRAS para eles.

A partir deste momento tive mais seguranca em dar aula para os alunos surdos e
ouvintes. As atividades que foram passadas posteriormente estavam acompanhadas de
imagens para que todos os alunos pudessem entender 0 que se estava sendo proposto, vejamos

uma dessas atividades:
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Figura Il: Aula dia 28/05. Atividade sobre World Cup Vocabulary

Outra aula que chamou bastante atencdo, foi quando trabalhamos com Imperative
Form, buscamos aproximar bastante a forma imperativa com a sala de aula. Novamente
fizemos uso de slides para a maior compreenséo dos estudantes. Usamos frases no imperativo
que tinham haver com a realidade dos alunos como: Don'’t talk during the class; Don’t use
your cell phone in classroom; Don’t Smoking; Clean your bedrom. Também nesta atividade

houve interacdo entre os estudantes e todos demonstraram aprender. Segue alguns slides

usados nesta aula:
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Figura I11: Aula dia 18/06/14 Slides sobre Imperative form.

Ao final da apresentacdo dos slides fizemos um quiz sobre o que se deve e 0 que nédo se deve

fazer em sala e todos participaram.
As atividades seguiram 0 mesmo modelo, usando a imagem para a associacao:

merning Alora, and after: Open
Exerciseslll (10) By class is a messll But T do oll that my teacher ask-me.

Figura IV: Aula 18/06/2014 Atividade sobre Imperative Form.



E bom ressaltar que nem todas as atividades proviam de imagens ou figuras, mas o uso

delas em algumas atividades facilitaram a aprendizagem para atividades posteriores.

5.0 CONCLUSAO

Ao longo deste estagio pdde-se concluir que o ensino de lingua inglesa em uma sala
inclusiva tem suas dificuldades, mas € possivel trabalharmos de forma a unir os diferentes
grupos de alunos.

O que observei durante o estagio € que 0s recursos tecnoldgicos bem como o uso de
imagens facilitou sobremaneira o ensino da lingua inglesa, os alunos ouvintes entendiam estas
aulas como dinamicas e se esforcavam em participar e responder as perguntas feitas por mim.
Os alunos surdos demonstravam bastante interesse em ver as figuras e a intérprete fazia seu
trabalho, juntos relacionamos as palavras as imagens e a Lingua de Sinais.

Este estagio além de me proporcionar a reflexdo da minha pratica em sala de aula, me
fazendo uma estagiaria pesquisadora, também me possibilitou conhecer novos contextos,
novas realidades e culturas as quais me proponho a estudar mais, ele também me levou a
guestionamentos e me fez enxergar as dificuldades de se realizar uma educacéo inclusiva.

Diante disso, vejo que muito deve ser feito em prol das escolas publicas inclusivas e as
escolas, os pais dos alunos, a universidade e nos professores devemos nos engajar nessa luta,

para que a educacéo de qualidade esteja ao alcance de toda a sociedade.
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