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RESUMO

Este artigo foi elaborado no bojo das discussbes do componente curricular Tépicos
Educacionais da Contemporaneidade-TEC I, como aspecto fundante do trabalho de concluséo
do curso de Pedagogia da UNEB-campus X. Apresenta um breve estudo sobre o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e tem por objetivo analisar através
de pesquisa bibliografica a referida proposta e possiveis contribuicbes para o campo da
formagéo do pedagogo. Visto que se trata de um programa de incentivo e valorizacdo do
magistério, e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educagéo basica.
Para entendimento deste estudo o referencial tedrico trabalhado ancorou-se nas ideais de
Saviani (1984 ); Novoa (2001) Luckesi; (1994); Luck(1986) Libaneo(1989); entre outros
contribuiram para a reflexdo teérica e metodoldgica desta pesquisa. Com esta pesquisa
conclui-se que formacéo docente constitui parte fundamental na construcdo da identidade do
educador, o encontro entre a teoria e a préatica possibilitado pelo PIBID, antes do estagio
curricular obrigatdrio, tem proporcionado esse processo de maneira significativa.

Palavras-chave: Formagdo inicial; PIBID; Curso de Pedagogia.

! Discente do V Periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Estado da Bahia— UNEB — Campus X dallyshow@hotmail.com

2 Discente doV Periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Estado da Bahia — UNEB — Campus X -Jeff_neves92@hotmail.com
% Discente do V Periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Estado da Bahia — UNEB — Campus X

nessapedg@hotmail.com



mailto:dallyshow@hotmail.com
mailto:Jeff_neves92@hotmail.com
mailto:%20nessapedg@hotmail.com

INTRODUCAO

O artigo ’O PIBID como o espacgo de formacgdo complementar do curso de pedagogia
da Universidade do Estado da Bahia- Campus X’’, tem como objetivo analisar através de
pesquisa bibliografica a referida proposta e possiveis contribuicdes para o campo da formacao
do pedagogo. Visto que se trata de um programa de incentivo e valorizagdo do magistério, e
de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacdo bésica. A
implantacdo do subprojeto Alfabetizacdo, letramento e producdo e de textos, sobe a
coordenacao Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho iniciado em setembro de 2012 nas
Escolas Municipal Amigos da Natureza e Escola municipal Jodo Mendonga com um grupo
diverso da pedagogia no quantitativo de 40 bolsistas , e apresentando as contribui¢cbes que o

mesmo tem para a formacdo para o referido curso de pedagogia .

Ao longo das décadas observa-se que a formacdo de professor tem sido pensada e
trabalhada a luz de diversas teorias, fruto do contexto histérico. Visto que formacgdo de
professores constitui elemento fundamental para se atingir os objetivos visados pela educacéo,
devendo estar adaptados a realidade presente na sociedade em que se inserem.

Os estudos sobre a histéria da educacdo do Brasil, em particular sobre a formacéo de
professores, referem-se, com frequéncia, a influéncia estrangeira que a permeou. Partindo
desse pressuposto, procura-se entender as influéncias externas que estruturaram esse tema no
Brasil.

Segundo Luckesi (1994 p.60), o papel da escola num sistema social harmdnico,
organico e funcional, a escola funciona como modeladora do comportamento humano, através
de técnicas especificas. A educagio escolar compete organizar o0 processo de aquisicio de
habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que os individuos
se integrem na maquina do sistema social global. Tal sistema social é regido por leis naturais
(ha na sociedade a mesma regularidade e as mesmas relagdes funcionais observaveis entre 0s
fendmenos da natureza), cientificamente descobertas. Basta aplica-las.

De acordo com Pereira (2000), em 1970 os formadores de docentes preocuparam-se
com a formac&o técnica e instrumental do professor, constituindo, deste modo, técnicos em
educacdo. Em contraposicdo a esta formagdo, surge na década seguinte a discussdo acerca da
necessidade de se formar um professor educador, ou seja, um agente educacional mais

envolvido com o contexto sécio-politico de sua profisséo .



O Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),insere-se no contexto da formacdo dee
professor objetivando proporcionar aos académicos bolsista do curso pedagogia, 0
aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores elevando a qualidade da
formacéo inicial nos cursos de licenciatura promovendo a integracédo entre educacdo superior
e educagdo basica. O PIBID de Pedagogia € uma nova experiéncia de formag&o inicial de
professores para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental que objetiva estimular a
docéncia por meio de implementacdo de praticas pedagogicas que visem 0S processos de

letramento e alfabetizacéo

O referido programa promove a integracdo entre educacdo superior e educacdo basica
ao tempo em que insere os graduandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a

superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.

Além do que o PIBID oportuniza a criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.
Articulando também a teoria e pratica na formacgdo dos docentes e aumentando a qualidade
das acdes académicas nos cursos de licenciatura. Com isso iremos observa a importancia e
relevancia da integracdo entre educagdo superior e educacdo bésica; e das atividades
realizadas para o crescimento pessoal e profissional.

Com a intengdo de se construir e consolidar uma carreira profissional com base solida, o
PIBID se torna mais uma ferramenta de formacdo dos graduandos, se configura de forma
semelhante as atividades de estagio. Nesse sentido, proporciona ao futuro professor contato
direto com a realidade que o espera, experimentando os desafios e dilemas profissionais
(AGUIAR; CRUVINEL, 2008).

. Com base nos estudos e pesquisas realizados por Soares (1998, 2004) e Mortatti
(2004), compreende-se alfabetizacdo como processo de aprendizagem de habilidades
necessarias aos atos de ler e escrever e letramento como o estado ou a condigéo do sujeito que

incorpora praticas sociais de leitura e escrita.

Conforme descricdo exposta, este trabalho trata-se de uma analise documental
bibliografica .A analise documental vai ter como foco a discusséo do referencial tedrico que

orienta o PIBID, tendo como fonte a legislacdo e os documentos produzidos pelos 6rgéos



oficiais, como Ministério da Educacdo, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Governo Federal e de Institui¢cbes de Ensino Superior.

A anélise bibliografica ancora-se ainda no banco de teses e dissertacbes da CAPES,
nos trabalhos publicados e pbsteres  dos bolsistas que participa ou ja participaram do
programa desde 2012. De acordo com Salvador (1986, p. 97) a pesquisa exploratoria pode
oferecer “uma ideia bastante exata da localizacdo e das reais possibilidades das informagdes

existentes” onde reside 0 nosso entendimento e discursoes.

O artigo esta organizado considerando, (PIBID) em seguida o0s objetivos do
programa, sua funcionalidade as modalidades de bolsa seus recursos. Por fim sédo

apresentadas as consideracdes sobre a pesquisa

PERCURSO DA FORMACAO DE PROFESSOR NO BRASIL

Os estudos sobre a histéria da educagdo do Brasil, em particular sobre a formacédo de
professores, referem-se, com frequéncia, a influéncia estrangeira que a permeou. Partindo
desse pressuposto, procura-se entender as influéncias externas que estruturaram esse tema no
Brasil.

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos professores para a
execucao de suas fungdes chegou juntamente com os jesuitas, em 1549, quando os principios
cristdos cultivados em Portugal impregnaram cada momento da educacgéo no Brasil.

Os primeiros professores brasileiros receberiam uma formacdo baseada nos classicos
antigos, voltada aos padrGes da sociedade europeia cristd que privilegiavam a retérica com a
eloguéncia ciceroniana como marca na formagéo de representantes da Companhia de Jesus.
Essa formagdo, recebida em Portugal ou, mais tarde, no Brasil, constituia a primeira e
marcante influéncia externa na formac&o de professores da terra recém-conquistada.

Segundo Carvalho (1978) ,com a chegada do marqués de pombal, em 1759, foi
desmantelada a estrutura administrativa baseada na educacao religiosa jesuitica, instituindo
em seu lugar as aulas régias, simbolizando a criagdo da escola publica no reino e o

comprometimento de intelectuais luso-brasileiros com a ilustragéo.



O processo de selecdo dos professores para essas aulas eram realizadas por meio de
concursos, motivados pela abertura de novas vagas, pela aposentadoria, pela morte ou pelo
afastamento do professor que ocupava a cadeira. Entretanto, € importante ressaltar que ndo era
exigido dos candidatos a professor qualquer diploma ou comprovante de habilitacdo para o
cargo pretendido.

A lei da educacdo elementar, de 15 de outubro de 1827, é a que primeiro estabelece
exames de selecdo para mestres e mestras. Os professores seriam examinados em sua
proficiéncia na aplicagdo do método do ensino muatuo, no qual deveriam se aperfeicoar, as
suas expensas. A instrugdo no dominio do método caracteriza uma primeira intencdo de
preparar docentes, ainda que de forma exclusivamente pratica e sem base teorica.

Segundo Ribeiro (2000) as primeiras escolas normais brasileiras, estabelecidas por
iniciativa das Provincias apds o Ato Adicional de 1834, seguiram o modelo europeu, mais
especificamente o francés. Consoante a isto, a primeira escola normal brasileira foi criada na

Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835, que determinava:

“Havera na capital da Provincia uma escola normal para nela se habilitarem as
pessoas que se destinarem ao magistério da instrucdo primaria e os professores
atualmente existentes que ndo tiverem adquirido necesséria instrugdo nas escolas de
ensino mutuo, na conformidade da Lei de 15/10/1827.”

A escola seria regida por um diretor, que exerceria também a funcéo de professor. Ja
na década de 1930, a medida que a educacdo ganhava importancia como area técnica,
diversificavam-se as funcdes educativas, surgindo cursos especificamente destinados a
preparacdo de pessoas para desempenha-las. Cursos regulares de aperfeicoamento do
magistério e de formacdo de administradores escolares apareceram no estado de Séo Paulo e
no Distrito Federal. Com a criagdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) em
1938, foram contempladas as necessidades de qualificacdo de pessoal para a administracdo
escolar, oferecendo cursos para diretores e inspetores comissionados pelos estados.

Segundo Aranha (1996), em 1939 foi criado o curso de Pedagogia, visando a dupla
funcdo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de educacao, e licenciados, destinados a
docéncia nos cursos normais. Iniciava-se um esquema de licenciatura que passou a ser
conhecido como “3 + 17, ou seja, trés anos dedicados as disciplinas de contetido — no caso da
Pedagogia, os proprios “fundamentos da educagdo” — e um ano do curso de Didatica, para a
formacdo do licenciado. Durante o Estado Novo, o ensino normal sofreu a primeira
regulamentacdo do governo central em decorréncia da orientagdo centralizadora da
administragdo. Em consonancia com essa orientacdo, essa politica educacional traduziu-se na

tentativa de regulamentar minuciosamente em ambito federal a organizacdo e o



funcionamento de todos os tipos de ensino no pais, mediante “Leis Organicas do Ensino”,

decretos-leis federais promulgados de 1942 a 1946.

A preocupagdo com a metodologia do ensino continuava a se fazer presente, uma vez
que as tentativas de “modernizagdo” do ensino, que ocorriam na escola média e na superior,
atingiram também o ensino primario e a formacao de professores. Assim, surgiu o Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), de 1957 a 1965, que
objetivou a instrucdo de professores das escolas normais, no d&mbito das metodologias de

ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 4.024, de 20/12/1961,
ndo trouxe solucdes inovadoras para o ensino normal, conservando as grandes linhas da
organizacdo anterior, seja em termos de duracdo dos estudos ou de divisdo em ciclos. No que
diz respeito ao aumento dos estudos e a elevacdo do nivel de formagdo, comecam a aparecer

iniciativas favoraveis a formacéo do professor priméario em nivel superior.

Com a LDB 4.024/61, o curso normal entdo disponivel comecava a se descaracterizar
como instancia adequada para formacao do professor das séries iniciais, processo esse que se
acentuaria aos poucos com as mudancas decorrentes da legislacdo das décadas posteriores e
com a deterioracdo das condicOes de trabalho e de remuneragdo que acompanharam o

processo de expansédo do ensino de primeiro grau.

A reordenacdo do ensino superior, decorrente da Lei 5.540/68, teve como
consequéncia a modificacdo do curriculo do curso de Pedagogia, dividindo-o em habilitacGes
técnicas, para formacdo de especialistas, e orientando-o ndao somente para a formacdo do
professor do curso normal, mas também do professor primario em nivel superior, mediante o
estudo da Metodologia e Prética de Ensino de 1° Grau. A Lei 5.692/71, contemplou a escola
normal e, no bojo da profissionalizacdo obrigatéria adotada para o segundo grau,
transformou-a numa das habilitacdes desse nivel de ensino, eliminando de vez a
profissionalizacdo antes ministrada em escola de nivel ginasial. Com isso, desapareciam 0s
Institutos de Educacdo e a formacéo de especialistas e professores para o curso normal passou

a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia.

E chegada a década de 1980, percebe-se um esforco no sentido de melhorar a
formacgéo dos professores para as séries iniciais consoante a uma progressiva remodelagéo

pela qual passou o Curso de Pedagogia, de modo a procurar adequar-se também a preparacdo



do professor para as séries iniciais, tarefa essa que vinha desempenhando sem estar
devidamente instrumentado.

Nos anos 1990, algumas experiéncias relativas a formacao docente, em nivel superior,
de professores para o inicio da escolaridade vieram se desenvolvendo em alguns estados
brasileiros, em Institutos Superiores de Formacéo de Professores.

Embora em escala reduzida, tais experiéncias devem ser registradas como reflexo das
preocupacOes pertinentes a melhoria da qualidade da formacdo e como tendéncia cada vez
mais destacada de elevar essa formacao ao nivel superior. Entretanto, foram verificadas falhas
na politica de formacg8o, que se faziam acompanhar de auséncia de agdes governamentais
adequadas pertinentes a carreira e a remuneracdo do professor, 0 que acabava por se refletir
na desvalorizacdo social da profissdo docente, com consequéncias drasticas para a qualidade
do ensino em todos os niveis.

A formagdo de professores foi se constituindo enquanto parte fundamental da
profissdo docente em nosso pais, a fim de que se possa prosseguir na leitura por meio da
legislacdo atual do ensino, iniciada.

Sendo assim percebe-se, que ha uma preocupacdo com a qualidade da formacédo que
tem sido oferecida aos futuros docentes.

No intuito de atender essas demandas o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), criado pelo Governo Federal busca promover a construcdo de uma
articulacdo entre o ensino superior e 0 basico por meio da contemplacdo de acdes didaticas

gue levem em consideracao essas instancias.

3 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

O PIBID ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacao de
professores para a educagdo basica. O programa surgiu em 2007, pelo Ministério de Educagdo e
implementado pela CAPES/FNDE. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvida por Instituicdes de Educacao
Superior (IES), em parceria com escolas de educagédo basica da rede publicas de ensino. Os
projetos devem promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o
inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob

orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.



3.1 OBJETIVOS DO PROGRAMA

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao bésica; contribuir
para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracéo entre educacdo superior e educacdo basica;
inserir os licenciando no cotidiano de escolas da rede publica de educacédo, proporcionando-
Ihes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de
educacao bésica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para 0 magistério; e contribuir
para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a

qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.
3.1.2 proposta de funcionamento do PIBID

Segundo a capes as Instituicbes de Educagdo Superior interessadas em participar do
PIBID devem apresentar a Capes seus projetos de iniciacdo a docéncia conforme os editais de
selecdo publicados. Podem se candidatar IES publicas e privadas com e sem fins lucrativos

que oferecem cursos de licenciatura.

As instituicdes aprovadas pela Capes recebem cotas de bolsas e recursos de custeio e
capital para o desenvolvimento das atividades do projeto. Os bolsistas do PIBID séo

escolhidos por meio de sele¢fes promovidas por cada IES.
2.1.3 Modalidades de bolsa

A Capes concede cinco modalidades de bolsa aos participantes do projeto

institucional:

MODALIDADES VALORES

Iniciacdo a docéncia — para estudantes de licenciatura R$400,00

das areas abrangidas pelo subprojeto (quatrocentos reais).
Supervisdo — para professores de escolas publicas de | R$765,00(setecentos e sessenta e cinco
educacdo bésica que supervisionam, no minimo, cinco reais).

e, N0 maximo, dez bolsistas da licenciatura.




Coordenacdo de area — para professores da licenciatura R$1.400,00
gue coordenam subprojetos. (um mil e quatrocentos reais).

R$1.400,00
Coordenacdo de 4&rea de gestdo de processos | (um mil e quatrocentos reais).
educacionais — para o professor da licenciatura que
auxilia na gestéo do projeto na IES.

R$1.500,00
Coordenacdo institucional — para o professor da | (um mil e quinhentos reais).
licenciatura que coordena o projeto PIBID na IES.

Esse quadro representa as modalidade das bolsas oferecida pela capes, as mesmas sdo pagas

diretamente aos bolsistas, por meio de crédito bancario.
3.1.4 Recursos de custeio e capital

InstituicGes publicas e privadas sem fins lucrativos participantes do Pibid podem
receber recursos financeiros para custear despesas essenciais a execu¢do dos projetos, por
exemplo, a aquisi¢cdo de material de consumo para as atividades desenvolvidas nas escolas. A
Capes pode conceder tanto recursos de custeio como de capital, conforme definido nos editais

de selecdo.

Sendo assim entre teoria e pratica, e ndo uma relacdo de sobreposicdo entre 0s dois
campos, observa-se nos principios estipulados pelo PIBID como basilar para o
desenvolvimento de um programa de formacao de professores. Segundo o Relatdrio de Gestao
do PIBID 2009 - 2011, realizado pela Diretoria de Educacdo Bésica e Presencial (DEB), os
principios basicos sobre os quais o PIBID foi constituido estdo de acordo com 0s pressupostos
de N6voa (2009) e Neves (2012) e sao:

1. Formacdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de
casos concretos;

2. Formagéo de professores realizada com a combinagdo do conhecimento tedrico e
metodolégico dos professores das instituigdes de ensino superior e o conhecimento
pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. Formacdo de professores atenta as maltiplas facetas do cotidiano da escola e a
investigacdo e a pesquisa que levam a resolucdo de situacdes e a inovacdo na
educacéo;

4. Formacéo de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo, realcando a
responsabilidade social da profissdo. (BRASIL, 2012, p. 5).

Pode-se notar tanto nos principios do PIBID, quanto em seus objetivos uma
proximidade com as ideias elaboradas por D. Schon (2000), Novoa (2009), Neves (2012),
Dentre outros, com relacdo a uma formacao profissional de melhor qualidade. Perante esta



aproximacéo, destacamos a preocupacdo com a qualidade atual da formacgéo profissional
desenvolvida pelas Instituicdes responsaveis; a necessidade de formacdo a partir de situaces

concretas; a inser¢ao de profissionais da “pratica” na formagao dos futuros profissionais.

Quanto a formacdo inicial para o exercicio da docéncia, PIBID Pedagogia é uma
possibilidade para os académicos que estdo em formacao a iniciagdo a docéncia nas escolas.
De acordo com o portal do MEC, ao que diz respeito ao PIBID:

O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O
objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede
publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagdo entre a educagdo superior
(por meio das licenciaturas), a escola e 0s sistemas estaduais e municipais. A
intenglo do programa é unir as secretarias estaduais e municipais de educacéo e as
universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas em que o
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica (ldeb) esteja abaixo da média

nacional, de 4,4. Entre as propostas do Pibid estd o incentivo a carreira do
magistério. (BRASIL, 2011b)

O PIBID visa criar essa relacdo entre a universidade e escola publica, levando
universitarios que estdo cursando Pedagogia licenciatura, para a escola com o intuito de
melhorar a qualidade do ensino e construir um espaco de acdo — reflexdo - agdo para
qualificar a préatica pedagdgica das bolsistas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que formacdo docente constitui parte fundamental na construcdo da
identidade do educador, o encontro entre a teoria e a pratica possibilitado pelo PIBID, antes
do estagio curricular obrigatério, tem proporcionado esse processo de maneira significativa.
os professores constroem a sua identidade por referéncia a saberes (praticos e teoricos).

Nesse contexto, o desenvolvimento das atividades do PIBID corrobora para o
aprimoramento do futuro educador que devera atuar nesse complexo espaco que é a escola
contemporanea e que, enquanto educador, deve conhecer o universo cultural dos seus alunos,
ajustando as suas praticas de ensino a realidade social e cultural dos individuos, formando
profissionais criticos, abertos e preparados para as mudangas que ocorrem a todo 0 momento
em todos os ambitos da sociedade.

A construcdo de conhecimentos educacionais de maneira global e interdisciplinar

contribui na formacdo da identidade docente coerente com as demandas atuais, visto que a



atividade educativa ndo € neutra, uma vez que proporciona uma visdo de mundo e valoriza a
bagagem trazida. O bolsista do PIBID tem a oportunidade de atuar na sala de aula, deixando
de imaginar a pratica docente fantasiosamente. O contato com a realidade amplia e encoraja o

graduando a atuacdo no ambiente escolar.

A reflexdo sobre a pratica estimula a busca de ensinos inovadores, estabelecendo
conexao entre a teoria e a pratica do dia-dia escolar. E esse processo é relevante na formagao
desses bolsistas, beneficiando a qualidade na educagdo, pois a sociedade carece dessa

formacao visto que esta sempre em transformacao.

4 REFERENCIAS

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacao / Maria Lucia de Arruda Aranha-
2. Ed.rev. e atual.- S&o Paulo: Moderna. 1996.

AGUIAR, Adriana; CRUVINEL, Flavia. O Estagio Curricular Supervisionado no
Cursode Educacdo Musical — Habilitagdo em Ensino Musical Escolar: Desafios na
Formacdo do Professor de Musica. In: SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA
EMMUSICA, 8., 2008, Goiania. Anais...Goiania: SEMPEM, 2008. p.343-350.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Estabelece as diretrizes e

bases da educacéo nacional. Brasilia: 1996.

CARVALHO, Laerte Ramos de. As Reformas Pombalinas da Instrucdo Publica. Sao

Paulo: Saraiva: Ed. Universidade de Sdo Paulo, 1978.

LUCK, Heloisa. Dimensdes de gestdo escolar e suas competéncias. Curitiba: Positivo,
2009Ludke,Menga. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas/menga Ludke,Marli
E.D.A. André.-Séo Paulo:EPU,1986.

Luckesi, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagao/Cipriano Carlos luckesi. —s&o Paulo:Cortez,

1994, (colecdo magistério 2° grau. Serie formacéao do professor

LIBANEO, José Carlos. Democratizacao da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. S&o Paulo: Loyola, 1989. (Cole¢ao Educar,1).



NOVOA, Antonio. Novas disposicdes dos professores: A escola como lugar da formago;
Adaptacdo de uma conferéncia proferida no Il Congresso de VASCONCELLOS, Celso S.
Para onde vai 0 professor? Resgate do professor como sujeito de transformacéo. 8. ed. Séo
Paulo: Libertad, 2001

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Historia da Educacdo Brasileira: a organizacéo escolar. 18

ed. ver. ampl.. Campinas: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara,

onze teses sobre educacdo e politica. Sdo Paulo: Cortez, 1984.



