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ORALIDADE, GRAMATICA NORMATIVA E GENEROS TEXTUAIS: PERSPECTIVA
DE INTERACAO NO LIVRO DIDATICO
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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral analisar se a oralidade e a gramatica normativa séo
desenvolvidas no livro didatico do 8° ano, Colecdo Telaris, em vigor no municipio de Teixeira de
Freitas-BA, de forma integrada com a leitura, interpretacdo, producao textual e analise linguistica,
a partir dos géneros textuais; como especificos, verificar se hd uma diversidade de géneros orais no
livro didatico bem como se as atividades contemplam situacfes formais e informais de uso, e, por
fim, propiciar discussoes e reflexdes sobre a importancia da escolha do manual didatico. Para tanto,
utilizamos como referencial teérico, Marcuschi (2008), os PCNs (1998), Antunes (2003), Possenti
(2001), dentre outros. A metodologia é qualitativa e quantitativa. Constata-se que a oralidade é
explorada; o livro didatico apresenta a distin¢cdo das situacGes formais e informais da lingua; e os
aspectos gramaticais, por sua vez, sao contextualizados, colaborando com a reflexdo critica do
aluno, bem como, parte de um género textual para as defini¢fes; dessa forma, as atividades
envolvendo a oralidade e a gramatica, frequentemente, perpassam pela leitura, interpretacéo,
producdo textual e analise linguistica, propiciando uma aprendizagem significativa para o aluno.
Palavras-chave: Oralidade; Gramatica; Ensino; Livro didtico.

INTRODUCAO

Marchuschi (2003) destaca que o livro didatico ocupa um lugar significativo no ambito
escolar e permanece como um dos materiais basicos na organizacdo da pratica pedagdgica.
Portanto, nas palavras da autora é fundamental que o mesmo continue a ser descrito, debatido,
avaliado, analisado no esforco coletivo para ampliar, assim, sua qualidade. Em principio, afirmar
que livro didatico bom é aquele que atende as necessidades do professor e dos alunos oferece
alternativas produtivas no trabalho escolar e que contribuem para a formacdo do educador sobre a
lingua, dentre outros aspectos.

Diante o exposto, o objetivo geral desse trabalho é analisar se a oralidade e a gramatica

normativa sdo desenvolvidas no livro didatico do 8° ano, Colecdo Telaris,
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de forma integrada com a leitura, interpretacdo, producéo textual e andlise linguistica, a partir dos
géneros textuais, visando a competéncia discursiva do aluno. Como objetivos especificos, verificar
se hd uma diversidade de géneros orais no livro didatico e se as atividades contemplam situagdes
formais e informais de uso; ressaltar a relevancia do trabalho com a diversidade de géneros textuais
no ensino de Lingua Portuguesa; e, por fim, propiciar discussdes e reflexdes sobre a importancia o
manual didatico. A presente pesquisa faz parte de um subprojeto de Iniciacdo Cientifica financiada
pela Fundagdo de Amparo a pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB). O livro analisado foi o do 8°
ano, da colecdo Telaris, elaborado pelas autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi., 1. edicdo de S&o Paulo, editora Atica, 2012; colecdo utilizada pelas escolas publicas
municipais de Teixeira de Freitas. Para tanto, utilizamos como referencial tedrico: Parametros
Curriculares Nacionais (1998), Marcuschi (2010), Geraldi (2011), Maria Aparecida Garcia Lopes-
Rossi (2006); Barzerman (2005), Possenti (2001), dentre outros.

A metodologia utilizada foi de caréater qualitativo e quantitativo, primeiramente realizamos
leitura de referencial tedrico; posteriormente, analise quantitativa, enumerando os géneros textuais
para observar a diversidade no livro didatico; e na sequéncia, realizamos a andlise qualitativa, na
qual descrevemos as atividades e analisamos se as mesmas contemplam a leitura, interpretagéo,
producdo de texto e analise linguistica de forma articulada.

Esperamos que a pesquisa auxilie na reflexdo acerca dos livros didaticos para o
desempenho linguistico dos alunos nas escolas e contribua para a formacdo dos discentes de Letras

e futuros leitores dessa pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

LIVRO DIDATICO: TRAJETORIA E PERSPECTIVA DE ENSINO

O Fundo Nacional de Educacdo (FNDE, 1968)) descreve a trajetdria e apresentacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); historicamente, o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) tem 80 anos de existéncia, desde 1929, no decorrer teve diferentes nomes e formas, é
voltado para educacdo basica com excecdo da educacdo infantil; € o mais antigo programa de livro
didatico. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), compra e distribui livros

didaticos para o ensino fundamental, médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Para tanto, ocorre um
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processo, sendo: adesdo, editais, inscricbes dos editais, avaliacdo, guia do livro, escolha, pedido,
aquisicao, producdo, analise de qualidade fisica, distribuicdo e recebimento. Além disso, os livros
sdo feitos para serem utilizados por trés anos e, dessa forma, beneficiarem mais de um aluno. O
aluno tem direito a um exemplar das disciplinas, sendo tanto para o ensino fundamental e médio.
Fora criado o SISCORT com o objetivo de registrar e controlar o remanejamento de livros e a
distribuicdo da Reserva Técnica, no ambito do PNLD.

Diante das politicas envolvidas no desenvolvimento e aquisi¢do, deve-se mencionar e
ressaltar a importancia do livro didatico enquanto suporte metodoldgico para os professores. Assim,
o livro didatico, de acordo com Beth Marcurschi (2007, 238) “ocupa um lugar significativo, é
fundamental que continue a ser descrito, debatido, avaliado no esfor¢o coletivo de ampliar sua
qualidade”. A autora destaca também que a qualidade do livro didatico esta relacionada com as
praticas pedagogicas do professor para com os alunos, e deve oferecer subsidios e alternativas
produtivas ao trabalho escolar.

O livro didatico é um material instrumentalizado com a finalidade de auxiliar, guiar e
facilitar a pratica; em sala de aula é condutor de ideologia nacional e sua funcdo é de conter textos
literarios, diversidade de géneros textuais, trajetoria da literatura e pensamentos humanos, também
informar sobre um equivoco provocado pela sociedade, que é o preconceito linguistico. Deve-se
ensinar a lingua portuguesa e suas variacdes, reflexdes sobre o que é lingua e 0 que € gramatica.
Dessa forma, quando o aluno conhece questdes linguisticas e discursivas amplia sua competéncia
discursiva e criam-se contextos efetivos de uso da linguagem.

Portanto, ao estabelecer uma pratica constante de escuta de textos orais, leitura de textos
escritos, de producdo de textos orais e escritos, permitindo assim, por meio de analise e reflexdo
sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e a construcdo de instrumentos que
progressivamente ampliam a competéncia discursiva do aluno. Dentro dessas afirmagdes, é notoria
a importancia de conter tais recursos nos livros didaticos.

Beth Marcuschi (2007) reitera, na mesma perspectiva dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), que ao ensinar o aluno a aprender a falar e pensar sobre a prépria linguagem;
bem como, realizar uma atividade de natureza reflexiva, contribuindo, progressivamente para a
ampliacdo da competéncia discursiva. Destaca uma afirmacao pertinente, sendo que ao admitirmos

que a educacdo é um direito fundamental e que a escola desempenha um papel essencial na
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formacdo para a cidadania, sera inevitavel concluir que o acesso as praticas de letramento deve estar

no foco do trabalho em sala de aula.

TEXTOS ORAIS E REFLEXOES GRAMATICAIS: PERSPECTIVAS DE ENSINO

Os PCN’s (1998), sob o vies de textos orais, propdem formas de se trabalhar em sala de
aula com os géneros orais, sendo que uma rica interacdo a partir de didlogos dos alunos entre si e
entre os professores é uma excelente estratégia de construcdo do conhecimento, pois permite a troca
de informacbes, o confronto de opiniGes, negociacdo de sentidos e avaliagdo dos processos
envolvidos. Portanto, destacam que cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentacfes publicas: realizando entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais, faz-se necessario propor situacfes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato.

Dentro dessa perspectiva do trabalho com a oralidade, os PCN’s (1998) reiteram que,
deve-se ensinar aos alunos a produzir textos orais, pois contribuira, sobretudo, para organizar
situacBes que possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de preparacdo prévia e
monitoramento simultdneo da fala. Dessa forma séo destacadas algumas possibilidades de
preparacdo para o ensino, sendo: partir das capacidades comunicativas do aluno; oferecer um
corpus de textos organizados nos géneros previstos; propor atividades e deixar claro o parametro de
situagdo de comunicacdo. Assim, a partir dessas possibilidades mencionadas pelos PCN’s (1998)
significa ensinar os procedimentos que possam ancorar a fala e a situacdo de comunicacao para dos
mesmos.

Dentro da perspectiva da oralidade no ensino e sua abordagem nos manuais didaticos,
Marcuschi (2001) descreve uma andlise de como é posta a lingua oral nos livros didaticos: em
muitos casos confundem-se girias com dialetos e regionalismo; a lingua falada parece ser tratada
como uma questdo lexical; os exercicios com a linguagem dita coloquial na sua relacdo com a
linguagem culta; a lingua falada ndo é sistematica, mas pontualizada e a propdsito de elementos ndo
centrais; privilegiam as atividades de oralizagdo, dentre outros.

Conforme exposto, Marcuschi (2001) destaca um exemplo pertinente do trabalho com a
oralidade, que contribui com a formacdo cultural e na preservacdo de tradi¢cbes ndo escritas, um

exemplo sdo os contos populares ainda tdo vivos em nossos povos, ndo sé no interior, mas também
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em areas urbanas. Também, dedicar-se ao estudo da fala é uma oportunidade de esclarecer aspectos
relativos ao preconceito e a discriminacdo. O autor supracitado destaca, “que o sentido da lingua é
um mecanismo de controle social e reproducdo de esquemas de dominagdo e poder implicitos em
usos linguisticos na vida diaria, deixando claro que a escola precisa livrar-se de alguns
mitos.”(p.25)

Sob o viés da reflexdo gramatical, os PCN’s (1998) definem que ndo se justifica tratar o
ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem, destacando que ndo se deve trabalhar a
gramatica de forma descontextualizada, bem como uma prética pedagdgica vai da metalinguagem
para a lingua por meio de exemplificacdo. Torna-se necessario fazer analises da forma de ensinar e
deve-se priorizar a funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,
leitura e escuta de textos.

Possenti (1996), nessa mesma direcdo sobre aspectos gramaticais, explana que para se
trabalhar gramatica deve-se entender o conceito. Entende-se primeiramente que gramatica € um
“conjunto de regras”, abordando trés perspectivas: conjunto de regras que devem ser seguidas,
caracterizando por gramatica normativa; conjunto de regras que sdo seguidas, gramatica descritiva;
conjunto de regras que o falante da lingua domina, gramatica internalizada. As duas primeiras
maneiras dizem respeito ao comportamento oral ou escrito dos membros de uma comunidade. A
terceira maneira de definir a expressao refere-se a hipoteses sobre aspectos da realidade mental dos

mesmos falantes.

ANALISE DE DADOS

Os géneros orais presentes no capitulo | e IV do livro didatico do 8° ano sdo: peca teatral;
dramatizacdo; letra de musica; filme; noticia; debate, seminario, propaganda, piada, anedota,
desafio, relato de experiéncia de vida, discussao, fabula.

A partir disso, considera-se pertinente a presenca dos mesmos, pois séo instrumentos cuja
apropriacdo leva o sujeito a desenvolver capacidade e competéncias linguisticas e discursivas de
construcado e de escolha apropriada para a agdo em dada situacdo social.

O primeiro capitulo do livro didatico do 8° ano, | unidade, aborda texto teatral como

género central, pois o livro seleciona um género por capitulo no qual tem o objetivo de ensinar o
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aluno a compreender, bem como desenvolve atividades, reflexes e producdo textual a partir do
mesmo. Introduz explicando o que € o cenario teatral, como acontece essa representacéo, e fazendo
com que o aluno compreenda e reflita sobre a distincdo da pega, bem como os elementos que
estruturam o mesmo. Contextualiza também o periodo em que foi fundado o teatro no Brasil. Nota-
se, a partir da introducdo do capitulo, que ndo tem dialogo com os alunos, apenas faz ponderacdes
conceituais e situa no cotidiano, ao mencionar, por exemplo, que contar histdrias sempre atraiu o ser
humano e que permite vivenciar pela imaginacdo, pensar nas representacdes do personagens e de
suas acOes nas pecas. Ainda é abordada a peca de Martins Pena, que foi o fundador da comédia e
dos costumes no Brasil, sendo a peca teatral “A familia e a festa na ro¢ca”. O livro faz uma
explanacdo contextual, possibilitando a compreensdo do enredo. Observemos a imagem abaixo

para ilustrar o supracitado.

Figura 1: Introducéo do capitulo. Abordagem do género teatro.
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Antes de fazer a leitura em voz alta, h& um roteiro no livro sendo constituido pela
observacdo dos dados sobre 0s personagens e o cenario bem como a linguagem do género teatro.
Por conseguinte, ap6s a leitura, o livro aborda “Interpretagdo do texto” na qual a proposta é
compreender o sentido do texto, pois o objetivo sera encenar a peca. Dessa forma, o livro didatico
destaca a diferenca da lingua formal e informal, salientando que a peca foi escrita em 1840,
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portanto, a linguagem apresenta aspectos diferentes da que usamos hoje em dia. Observemos a

imagem abaixo.
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Figura 2: Proposta de atividade sobre a peca teatral.

Esta atividade parte do género teatro para explicar que a linguagem daquela época era
diferente da que usamos hoje em dia e que ocorreu uma mudanca, sendo que a peca de Martins
Pena foi escrita pela primeira vez em 1840, retirando exemplos da peca para afirmar o supracitado,
ndo sendo, portanto, uma atividade desconexa, existe uma linearidade entre as atividades. Diante
disso, é posto um quadro para explicar a linguagem formal e informal. Porém, ndo destaca uma
explicacdo sobre as situacdes de uso, apenas solicita que o aluno identifique no texto os dois tipos
de linguagem para copiar posteriormente. Também ndo observamos uma pergunta que leve o aluno

a refletir sobre o tipo de linguagem utilizada na peca teatral.
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“JUCA — V&, Sra. D, Joana, se sua filha ndo tiver sempre quem trate dela, morrerg, 3
tamente. N3o € assim. Sra. Angelica? (Quando diz estas tltimas palavros dd, as
das. a Angélico. uma bolsa com dinheiro.)
ANGELICA — Senhor doutor, tem raz30, a menina morre.
'DOMINGOS JOAO — Ento o que havemos de fazer?
JUCA — Se eunao estivesse estudando..
JOANA — O senhor licenciado podia.
JUCA — Semeu pai.
DOMINGOS JOAO — Tenho uma boa fazenda, e 0 marido de minha filha fica bem aquls
nhoado,

JUCA — Se o Sr. Domingos quisesse..
DOMINGOS JOAO — Explique-se.
JUCA-Cc

me ofereco...
JOANA, com presteza— E o consentimento de seu pai?
JUCA — Esse, o terel”

filha, fami]

Observem que Juca faz afirmagées claras, sem demonstrar duvida, em sua prime!
e em sua dltima fala desse trecho, Nas demals falas, entretanto, a personagef n
expressa com malor indecis3o e incerteza, As reticéncias marcam no texto escl
essa hesitacao na fala de Juca.

Figura 2: Abordagem sobre oralidade.
Dentro da perspectiva da abordagem sobre a oralidade, na segédo “Pratica com a oralidade”

tem a proposta, em forma de esquema, de um planejamento para os alunos seguirem. Em grupo, 0s
alunos devem se preparar para uma leitura expressiva de um trecho da peca; o grupo deve se atentar
para a entonacao, altura, velocidade da voz, na expressividade da pontuacdo. Observemos a imagem
a sequir.

Diante da atividade proposta, nota-se a importancia da mesma, pois contribui para a leitura
do texto teatral, o conhecimento do género e a aplicabilidade do mesmo; a forma da linguagem,
conhecendo os recursos: articulagdo dos sons, palavras com clareza, entonagdo expressiva e
gesticulacdo corporal; desenvolvera também competéncia linguistica que é a capacidade do
individuo de produzir e compreender textos e adequar as suas producdes.

Sob o viés do trabalho com a gramatica, observa-se que a se¢do “Lingua: usos e reflexdes”
aborda os fenbmenos gramaticais. Neste capitulo, estuda-se vocativo, vocativo e sujeito; e aposto. A
abordagem das defini¢cGes segue-se da seguinte maneira: é posto um trecho do texto teatral, lido no
inicio do capitulo, para explicar o conteddo, partindo assim do texto para a explicagdo,
posteriormente, a definicdo de vocativo e para finalizar uma atividade. Observemos a imagem a

sequir.
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Diante disso, observamos que abordagem acerca do vocativo leva o aluno a refletir, pois
apresenta a pergunta “vocé ja observou que o texto é construido por meio de diadlogos e que cada
fala de personagem é precedida de seu nome?” (p.242); A partir da imagem notamos que a
explicacdo parte do conhecimento de mundo do aluno, bem como antes de apresentar 0 conceito
apresenta um fragmento do texto lido, analisado e discutido desde o inicio do capitulo; também, em
forma de esquema sequencial desenvolve a assimilacdo dos alunos, pois 0 mesmo compreende o
contetido a partir do texto, apresenta também a funcdo de chamar de forma explicita a pessoa a
quem a fala € dirigida, colaborando com a compreensdo do aluno. Conforme a figura 3, a atividade
proposta parte do texto, sendo um fragmento, mas ndo de forma isolada, e sim contextualizada, pois
0 texto foi lido no inicio do capitulo com a turma. Além disso, ressalta a importancia e fungdo do
vocativo no género estudado.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcangcados na pesquisa foram através de leitura do referencial tedrico e
9
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analise quantitativa e qualitativa do livro didatico do ensino fundamental 11, em especifico, do 8°
ano. Em relacdo a andlise, primeiramente realizamos a contagem dos géneros textuais e,
posteriormente, de forma descritiva, analisamos a qualidade das atividades no livro para verificar se
contempla de forma integrada o ensino de lingua portuguesa.

Notamos a abordagem da gramatica normativa e da oralidade no livro didatico de forma
integrada com a leitura, interpretacdo, producdo textual e andlise linguistica. Quanto a diversidade
de géneros orais presentes no livro didatico do 8° ano sdo apresentados no total: peca teatral;
dramatizacdo; letra de musica; filme; noticia; debate, seminario, propaganda, piada, anedota,
desafio, fabula. Observamos assim que existe uma diversidade; porém, vale ressaltar que ha mais
géneros escritos do que orais®; nem todos os capitulos abordam as situacdes formais e informais da
lingua; e a cada capitulo o livro seleciona um em especifico para desenvolver leitura, interpretacéo,
producdo de texto e analise linguistica dos alunos.

E importante analisar o livro didatico, considerando que ele é uma ferramenta muito
utilizada em sala de aula. Dessa forma, seu processo de analise e escolha pelas unidades escolares
deve ser pautado em uma andlise critica. O conhecimento da diversidade de géneros textuais,
constatada no livro analisado, por sua vez, contribui para o desenvolvimento da criticidade, como
também, o individuo pode adquirir a capacidade de utilizar o género adequado em relagdo ao

contexto social em que estéa inserido.
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