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RESUMO

Este artigo tem como objetivo destacar alguns aspectos da pesquisa de mestrado, que tem
como objeto a avaliacdo da aprendizagem. Para tanto, elegeu-se 0 seguinte questionamento:
quais as contribuicbes da pedagogia historico-critica para a compreensdo da avaliagdo da
aprendizagem na educacéo infantil? Os resultados apontam que a avaliacdo da aprendizagem
além de ser uma necessidade da atividade escolar, é também uma atividade que contribui na
constituicdo do psiquismo, como mediacdo do desenvolvimento humano. Destaca ainda que
tal referencial possui importantes elementos para pensar e organizar a avaliacdo da
aprendizagem na educacdo infantil, entendendo-a como um dos componentes do processo
educativo, pois compreende que a atividade de ensino (realizada pelo professor) e atividade
de aprendizagem (realizada pelo aluno) sdo o centro da acdo pedagogica.
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Este artigo tem como objetivo apresentar alguns elementos da pesquisa de mestrado
que tem como objeto de estudo a avaliagcdo da aprendizagem na educacdo infantil. Para tanto,
tomamos como fundamentos a pedagogia histérico-critica e a psicologia historico-cultural,
entendendo qua ambas apresentam coeréncia tedrico-metodologica, tendo importantes
contribuicdes para o estudo da pratica pedagdgica.

Procuraremos evidenciar neste artigo algumas contribuicdes da pedagogia histérico-
critica para a compreensdo da avaliagdo da aprendizagem nesta etapa. Ressalta-se que,
pretende-se apresentar algumas consideracdes diante dos limites deste texto, com vistas a
consolidar e aprofundar futuramente as discussdes e reflexes neste campo.

Entendendo que o trabalho educativo € uma atividade intencional destinada a
finalidades, a pedagogia historico-critica assume um posicionamento que considera a escola
como um espaco imprescindivel para formacdo da individualidade humana, tendo o professor
papel importante neste processo, sendo contrario a concep¢bes pedagdgicas que

descaracterizam o ato de ensinar. Considerando que a pedagogia histérico-critica tem seu
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embasamento tedrico-metodoldgico no materialismo historico-dialético, apresentamos como
proposta de estudo a realizacéo do exercicio do pensamento sobre as relacdes que permeiam a
avaliacdo da aprendizagem, tendo em vista que o método materialista histérico-dialético
considera que “[...] ndo é possivel compreender imediatamente a estrutura da coisa ou a coisa
em si mediante a contemplacdo ou a mera reflexdo, mas sim mediante uma determinada
atividade” (KOSIK, 1976, p. 28).

Tomando o trabalho como principio educativo pelo qual os homens, historicamente,
produzem a sua humanidade individual e coletiva, a pedagogia historico-critica posiciona-se
favoravel e em defesa da transmissdo do conhecimento e de sua apropriacdo, bem como do
trabalho do professor, tendo em vista que este conhecimento ira oportunizar aos sujeitos
conhecer a realidade para além da aparéncia, sendo condicdo para que se insiram na realidade
ndo com vias a se adaptar, mas para transforma-la.

Relacionando esta proposta pedagdgica a avaliacdo da aprendizagem, acredita-se que
este referencial possui importantes contribuicGes para pensa-la entendendo-a como um dos
componentes do processo educativo, ndo ocorrendo de maneira dissociada, mas sim como
parte de toda acdo pedagdgica, contribuindo para que todos tenham acesso aos bens materiais
e intelectuais que foram produzidos pela humanidade, bem como possibilitando um
replanejamento das acdes pedagodgicas, com vistas a potencializar cada vez mais o que esta
sendo ensinado, buscando estratégias mais adequadas a atividade de ensino, deflagrando,
deste modo, um movimento qualitativo das praticas pedagdgicas, que observa os resultados

entdo alcancados e reorienta novas possibilidades de encaminhamentos.

CONCEPCAO DE SER HUMANO, CONHECIMENTO, E SUAS RELACOES COM A
EDUCACAO ESCOLAR

A pedagogia histdrico-critica situa-se no bojo das teorias criticas e procura abordar o
fendmeno da educacdo numa perspectiva dialética. Como marco histdrico deste movimento
pedagdgico, pode-se considerar que sua origem remonta a década de 1970, em que hd um
intenso desenvolvimento de analises sobre a educa¢do no mundo e no Brasil numa perspectiva

critica, respondendo a uma necessidade historica “[...] de encontrar alternativa a pedagogia
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dominante®” (idem, p. 111).

Tal concepcdo pedagogica toma como ponto de partida a relacdo entre ser humano e
trabalho, entendendo que por meio de sua atividade o homem constitui-se adaptando a
natureza a si, transformando-a. Martins (2013) também colabora, ao evidenciar a importancia
da atividade humana no processo de constituicdo e complexificacdo do psiquismo* humano,
dando origem a um psiquismo cada vez mais sofisticado. Ao transformar um objeto da
natureza em natureza humanizada, novas necessidades sdo originadas, que conduzem o
homem a produzir novas formas de se objetivar, bem como a necessidade de apropriar das
producdes feitas por outros humanos, mediante um processo educativo.

Cabe ressaltar que o processo educativo estd presente desde a origem do ser humano
coincidindo com o préprio ato de viver e este foi se diferenciando mediante as mudancas na
organizacao social, de modo que o carater institucionalizado passasse a predominar, dando
origem a escola (SAVIANI, 2013).

A escola assume assim, a funcdo de possibilitar aos individuos a aquisicdo do
patriménio humano genérico. Martins (2011, p. 54), esclarece-nos que a educacao escolar
possui como tarefa “[...] promover a socializacdo dos conhecimentos representativos das
méaximas conquistas cientificas e culturais da humanidade, por meio da pratica pedagdgica,
tornando o real inteligivel”. Tornar o real inteligivel aponta para a necessidade de os sujeitos
compreenderem que, na relacéo ativa do sujeito com o objeto, por meio da atividade humana,
produzimos o conhecimento sobre a realidade, e a0 mesmo tempo nos constituimos.

Saviani (2013, p. 13), ao discutir a especificidade da educacao afirma que,

[...] a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base
da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

Tal afirmacdo sinaliza na mesma direcdo do pensamento de Leontiev (1978), que

® A pedagogia histérico-critica tem sua origem nas criticas realizadas as teorias ndo-criticas e as critico-
reprodutivistas (SAVIANI, 2008), procurando apresentar uma teoria pedagdgica assentada numa reflexdo
propositiva, que evidencia a importancia do papel da escola, do professor e do conhecimento no processo de
constituicdo do ser humano. Na atualidade a pedagogia historico-critica se coloca em contraposicdo as teorias
que no campo educacional se materializam nas pedagogias do “aprender a aprender”, que tem como ideias
principais a “[...] desvaloriza¢do da transmissdo do saber objetivo, na dilui¢do do papel da escola em transmitir
esse saber, na descaracterizacdo do papel do professor como alguém que detém de um saber a ser transmitido aos
seus alunos, na propria negagdo do ato de ensinar” (DUARTE, 2011, p. 9).
* De acordo com os estudos de Martins (2013), o psiquismo cria por meio da atividade humana, a imagem
subjetiva da realidade objetiva. Para maiores esclarecimentos, sugerimos a leitura da obra da autora, intitulada O
desenvolvimento do psiquismo e a educacéo escolar.
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afirma que cada individuo comeca sua vida nos ombros das geracGes anteriores, apontando
para o carater histdrico-social do processo de apropriacdo e objetivagdo humanas.

Torna-se importante reconhecer, portanto, a natureza da educagéo escolar, seu objeto e
finalidades. Saviani (2013, p. 8-9) assinala que a educagdo escolar possui como objetivo,
identificar os elementos culturais que precisam ser apropriados pelos homens e produzir as
melhores formas de alcancar esse objetivo. Aponta ainda que a escola, sob a visdao da

pedagogia historico-critica, possui como tarefa:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestagdes bem como as tendéncias atuais de
transformagcao;

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo assimiléavel
pelos alunos no espaco e tempo escolares;

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producéo bem
como as tendéncias de sua transformag&o.

Visando possibilitar ao ser humano a inteligibilidade do real, tal proposta pedagdgica
sinaliza a necessidade de identificar as formas de saber mais desenvolvidas ja entdo
produzidas pelo conjunto dos homens, procurando converter esse saber cientifico em saber
escolar, (organizado de acordo com os tempos escolares), definindo métodos de ensino, de
modo gue esse saber possa ser apropriado pelos alunos, ndo somente como um dado, mas que
possa ser também captado o processo de producdo e transformacdo deste. Assim, compete a
escola a socializagdo dos conhecimentos humanos de forma sistemaética e intencional.

Cabe destacar que, no que se refere aos elementos culturais (conhecimento®) que
devem possibilitar ao homem conhecer o real, Saviani (2013, p. 13) realiza uma distincéo
sobre a natureza destes a partir do conceito de classico. Segundo o autor, o conceito de
classico tem a ver com “[...] aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”. Deste
modo, o saber da escola tem a ver com aqueles que se colocam na direcdo da socializacdo dos
conhecimentos universais, representativos das conquistas da humanidade, em cuja auséncia,
torna-se impossivel ao homem compreender o desenvolvimento histérico dos fendmenos

sociais. Além disso, salienta que no contexto da educacédo escolar, a relacdo entre professor-

® Ressaltamos que 0s conhecimentos universais aqui mencionados tém relacdo com aqueles que visam superar a
cotidianidade do real, o senso comum, possibilitando a desmistificacdo da realidade, favorecendo a constituicdo
do psiquismo humano, visando a “[...] conquista das capacidades intelectuais, das operacdes logicas do
raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo que garanta ao individuo a qualidade de ser
humano” (MARTINS, 2013, p. 275).
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aluno é central. Por meio dela desponta-se a atividade de ensinoaprendizagem, como
mediacdo necessaria para o desenvolvimento humano.

Martins (2013, p. 278), compreendendo dialeticamente a relacdo entre ensino e
aprendizagem, adverte-nos que o ensino promove o desenvolvimento, e que ambos 0s

processos possuem especificidades, mas ha entre eles

[...] uma relacdo de condicionabilidade reciproca, explicAvel a luz do preceito
légico-dialético da dindmica entre “quantidade e qualidade”, ou seja, a “quantidade”
de aprendizagens promovidas pelo ensino qualifica o desenvolvimento, a mesma
medida que a “quantidade” de desenvolvimento qualifica as possibilidades para o
ensino

A autora ainda adverte que, deve-se ainda identificar na acdo educativa quais
condicdes de aprendizagem operam em favor do desenvolvimento dos individuos, o que
pressupbe o planejamento das formas didaticas, pelas quais este saber sera apropriado pelos
individuos, bem como constantes andlises e avalia¢fes sobre os fins a que se propde.

Diante de tais assertivas, partimos do pressuposto de que a educacdo escolar deve
possibilitar o desenvolvimento humano em suas maximas expressfes, em qualquer segmento,
incluindo a educacéo infantil, o que representa considerar o ensino como atividade mediadora
entre o desenvolvimento e a aprendizagem. Significa afirmar que a educagdo infantil integra a
educacdo escolar “[...] e, como tal, [é] responsavel pela transmissdo planejada dos
conhecimentos historicamente sistematizados” (ARCE; MARTINS, 2013, p. 7).

Nesta direcdo, a pedagogia historico-critica compreende o papel do professor como
aquele que possibilita a apropriacdo do patriménio humano-genérico na educacdo infantil,
bem como em todos os niveis. A atividade docente é, portanto, uma atividade intencional, em
que se planeja, analisa, reflete e avalia constantemente sua acdo. Tal finalidade constitui-se
como referéncia para a organizacdo de processos de ensinoaprendizagem e também para a

avaliacdo. Moraes (2008, p. 47) afirma que

[...] A acdo de avaliar ndo se limita a analisar o individuo, porém o processo de
ensino e aprendizagem no contexto social, ou seja, as condi¢fes objetivas para a
apropriacdo dos conhecimentos. Sob esta perspectiva, o processo de ensino e
aprendizagem nao se explica pelo biolégico e muito menos pela simples condicdo
social do aluno, entra em questdo, para além desses fatores, a concepgdo de
desenvolvimento humano, aprendizagem, ensino, funcdo social da escola. Assim, a
avaliacdo ndo pode ser naturalizada, trata-se de um processo que é socio-histérico.

A avaliagdo, enquanto atividade inerente a propria atividade do homem, necessita ser pensada
dialeticamente, visando compreender como o sujeito produz e se apropria do conhecimento em suas reais

condi¢Bes de formacdo. Implica ir além da verificacdo ou constatacdo dos resultados de aprendizagem, mas
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torna-se necessaria a atuacdo do professor com a finalidade de garantir a apropriacdo dos conhecimentos

sistematizados.

PRIMEIROS APONTAMENTOS SOBRE A AVALIACAO NUMA PERSPECTIVA
HISTORICO-CRITICA

A pedagogia histérico-critica compreende que a educacdo escolar tem como papel
garantir a apropriacdo da cultura para que 0s sujeitos possam se objetivar e objetivar a
realidade. Ao elaborar uma nova formulacdo tedrica, Saviani (2008) estrutura uma proposta
pedagdgica assentada em cinco momentos interdependentes: ponto de partida da pratica
educativa (pratica social), problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e ponto de chegada
(pratica social alterada qualitativamente). Esta proposta favorece a iniciativa do aluno, sem
abrir méo da atividade do professor, possibilita o didlogo entre aluno e professor, sem perder
de vista a cultura acumulada historicamente, bem como leva-se em conta os interesses dos
alunos, seus ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, sem deixar de
valorizar a sistematizacao dos conhecimentos de maneira l6gica, ordenada e gradativa.

Procurando situar a avaliacdo da aprendizagem com base nessa teoria pedagdgica,
Marsiglia e Magalhdes (2014) apontam quatro elementos importantes para compreender
adequadamente a avaliacdo da aprendizagem, sendo: o que ensinar (conteldo)? Para quem
ensinar (alunos)? Com qual finalidade (objetivo)? E, como realizar a atividade de ensino
(recursos/procedimentos)? Ha, deste modo, uma relacdo entre o real e o ideal, entre o que se
planeja para a atividade bem como 0s meios de sua execucao.

Cabe destacar as contribuicdes de Moraes (2008, p. 46, grifo do autor) que, ao
discutir a relacdo entre apropriacao e objetivacao, entende a avaliagdo “[...] como uma forma
de compreender a relacdo cognoscitiva entre o sujeito e o objeto na objetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem”. Acresce ainda a autora que analisar tal relacéo,
significa considerar a dimensdo avaliativa da praxis pedagogica como uma atividade humana

adequada a finalidades. Desta maneira, a atividade avaliativa possui como esséncia,

[...] analisar os elementos necessarios a humanizagdo do individuo, acompanhar o
processo de desenvolvimento humano ndo no sentido de conformacdo, mas de
reflexdo e intervengdo durante o processo. Para que isto ocorra, é de fundamental
importancia a mediagdo do professor entre o conhecimento cientifico e o aluno,
tendo em vista que o conhecimento cientifico ndo é algo que se apropria
diretamente, por meio de atributos observaveis, mas, ao contrario, necessita de
organizacdo para que 0s sujeitos possam se apropriar da esséncia dos conceitos
(idem, p. 47).
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Percebe-se que a ideia de processo de desenvolvimento humano, é decorrente de um
processo de transmissdo de conhecimentos, o que implica reconhecer que “[...] uma avaliacdo
como processo SO € possivel se a compreendemos e a desenvolvermos como um processo”
(MORAES, 2008, p. 46).

Retomando os momentos da proposta pedagogica da pedagogia histérico-critica, no
que se refere ao conteudo, Marsiglia e Magalhdes (2014) ressaltam a necessidade de
relaciona-lo a préatica social, aquilo que deve servir como ponto de partida do processo de
ensinoaprendizagem. Marsiglia (2011, p. 104) adverte-nos

[...] que considerar a realidade do aluno e utilizar seu conhecimento de senso comum
como ponto de partida ndo deve significar oferecer ao aluno tdo somente aquilo que
ja estd em seu cotidiano. Ao contrério, o ponto de partida determina os problemas da
pratica social que devem ser compreendidos em totalidade.

Tal afirmacdo torna-se pertinente, pois 0s conhecimentos que as crian¢as possuem,
sdo decorrentes de sua experiéncia imediata com o0 mundo, conhecimentos do senso comum.
A escola, enquanto a instituicdo responsavel pela socializacdo do saber sistematizado, deve
trabalhar com o0s conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos historicamente
constituidos que sejam os mais elaborados. Outro aspecto que é relevante destacar refere-se
que a realidade, que é comum a professor e aluno, mas vivenciada diferentemente por cada
um deles. Saviani (2008, p. 56) destaca que “[..] enquanto o professor tem uma compreensdo
que poderiamos denominar de “sintese precaria”, a compreensdo dos alunos é de carater
sincrético”.

Além de estar relacionada a pratica social, o contetdo precisar ser significado, ter
relevancia na formacdo das funcdes psicolégicas®. Isso se relaciona & problematizacéo, que
consiste no momento de “[...] detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario dominar” (SAVIANI, 2008,

p. 57). De acordo com as contribuicdes de Marsiglia (2011, p. 106)

[...] a problematizacdo, portanto, deve conduzir o aluno do conhecimento advindo
das relagbes do cotidiano (conhecimento sincrético, fragmentado, parcial sobre o
fendmeno) para o conhecimento cientifico, que deve ser oferecido na escola,
reestruturando qualitativamente o dominio sobre as questdes da prética social. [....]
No momento da problematizacdo, o professor precisa ter claro como orientard a
aprendizagem, baseando-se naquilo que ja tem como material da etapa anterior e
seus objetivos de ensino.

® O psiquismo humano constitui-se em uma unidade material e ideal que se estrutura em um sistema
interfuncional composto por funcbes psicolégicas (sensagdo, percepcdo, atencdo, memdria, linguagem,
pensamento, imaginacdo, emocdo e sentimento). Para maiores esclarecimentos, indica-se a leitura de Martins
(2011; 2013).
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Marsiglia e Magalhdes (2014, p. 1320) tomando como referéncia “para quem
ensinar”, explicam que é preciso ter claro quem é este sujeito, € 0 que se quer alcancar com a
acdo educativa intencional, direcionando “[...] adequadamente 0s instrumentos a serem
utilizados e o objetivo do ensino”. Desse modo, a instrumentalizacdo consiste na
apropriacdo “[...] dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 2008, p. 57). Para que tal apropriacdo
aconteca, faz-se necessario “[...] conhecer o desenvolvimento humano para saber identificar
adequadamente qual é a atividade-guia’, ou seja, qual a atividade que promovera o maior
alcance de desenvolvimento daquela etapa do individuo” (MARSIGLIA; MAGALHAES,
2014, p.1320-1321).

Ressalta-se que ao pensar neste “para quem se ensina”, faz-se necessario pensar qual
a finalidade do que se ensina a este “quem”. O que Se ensina serve a este sujeito? Mas como
esclarecem as autoras, este “fim” do conhecimento ndo deve ser um fim em si mesmo, “[...]
ndo é suprir suas necessidades imediatas, mas sim, lhe propiciar ascender do concreto ao
abstrato e retornar ao “concreto pensado” - compreender as multiplas determinagdes de um
fenomeno” (idem, p. 1321). Aqui também se relaciona ao “como ensinar”, ou seja, quais 0S
meios, 0S recursos necessarios e que serdo utilizados para garantir que os objetivos sejam
alcancados.

Saviani (2008, p. 57) destaca que, estando em posse dos instrumentos teoéricos e
praticos chega-se ao “[...] momento da expressdo elaborada da nova forma de entendimento
da pratica social que se ascendeu. Chamamos este quarto passo de catarse”, em gque ocorre a

efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais. Conforme explica Saviani (idem, p. 58),

[...] o momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo
educativo, j& que é ai que se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo pelo
processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se
nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos tao
elaborados quanto era possivel ao professor.

O momento da catarse modifica a relacdo entre sujeito e o conhecimento, em que se
sai de uma visdo sincrética e chega-se a uma visdo mais sintética sobre a realidade, retornando

novamente a pratica social que agora ja ndo € mais compreendida em termos sincréticos.

" A atividade-guia traz consigo fatores valiosos, que contém elementos em sua estrutura que impulsionam o
desenvolvimento psiquico infantil. Pasqualini (2013, p. 77, grifos da autora) destaca que “[...] na psicologia
histérico-cultural, podemos dizer que a atividade constitui a categoria nodal para a explicagdo do psiquismo. [...]
Em cada periodo do desenvolvimento, uma determinada atividade se mostra dominante. A atividade dominante
reorganiza e forma processos psiquicos, gera novos tipos de atividade e dela dependem as principais mudangas
psicolégicas que caracterizam o periodo”.
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Saviani (2008, p. 57) destaca que “[...] neste ponto, a0 mesmo tempo que 0s alunos ascendem
ao nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida,
reduz-se a precariedade da sintese do professor”.

A avaliagdo da aprendizagem, sendo entendida como um dos componentes do
processo educativo, ndo ocorre de maneira dissociada de seu todo. Ela é parte de toda a acdo
pedagdgica, devendo contribuir para que todos tenham acesso aos bens materiais e
intelectuais que foram produzidos pela humanidade. Marsiglia e Magalhédes (2014) ressaltam
a necessidade de pensar os instrumentos de avaliacdo, devendo estes estar claros tanto para
professores quanto para alunos, que permitirdo saber se os alunos tem se apropriado daquilo
que se ensina, possibilitando um replanejamento das agdes pedagoOgicas, com vistas a
potencializar cada vez mais o que estd sendo ensinado, buscando as estratégias mais
adequadas a atividade de ensino, deflagrando, deste modo, um movimento qualitativo das
praticas pedagogicas, que observa 0s resultados entdo alcancados e orienta novas
possibilidades.

Concordamos com Moraes (2008, p. 46), que ao conceituar a avaliagdo como praxis
pedagogica, possibilita-nos compreender que esta “[...] pressupfe a andlise do processo de
apropriacdo dos conhecimentos nas condi¢des de uma acdo efetiva dos sujeitos envolvidos na
atividade de conhecer. Assim, a organizacdo do ensino estara voltada para o ato de ensinar e 0
ato de aprender”. Dessa maneira, professor e aluno tornam-se sujeitos da atividade, e que se
apropriam por meio dela do conhecimento, apreendendo-o em suas relagBes com a prética
social. O aluno compreende seu processo de apropriacdo e o professor possui um papel
imprescindivel neste desenvolvimento a medida que organiza o processo educativo,
redirecionando suas aces e também se desenvolvendo. Desse modo, a avaliagdo escolar
torna-se, de acordo com Moraes (2008, p. 60) “[..] uma acdo essencial para o
acompanhamento do desenvolvimento do aluno ao possibilitar analisar uma relacéo
qualitativa entre a atividade de ensino elaborada pelo professor e a atividade de aprendizagem
realizada pelos alunos”.

Isso significa reconhecer que a avaliacdo da aprendizagem € atividade mediadora
entre a atividade de ensino organizada pelo professor e a atividade de aprendizagem realizada
pelo aluno. Tal reconhecimento possibilita a constante reorganizacao da atividade pedagogica,
pois possibilita o redimensionamento do processo de ensinoaprendizagem, procurando

garantir a apropriacdo dos conhecimentos teoricos ao qual a escola deve trabalhar.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Com base nos elementos apresentados ao longo deste artigo, pudemos perceber que a
avaliacdo da aprendizagem além de ser uma necessidade da atividade escolar como uma acéo
deste espaco e do professor para desenvolver o processo de ensinoaprendizagem, é também
uma atividade que contribui na constituicdo do psiquismo humano, como mediag¢édo do
desenvolvimento humano.Com base nos fundamentos da pedagogia historico-critica,
evidencia-se a necessidade de reconhecer que a atividade de ensino (realizada pelo professor)
e atividade de aprendizagem (realizada pelo aluno) constituem o centro da acao pedagdgica.

Diante das dificuldades em encontrar referéncias no campo da pedagogia historico-
critica relacionando ao objeto deste estudo, evidencia-se a necessidade de reflexdes que por
um lado, apontem as principais concepgdes presentes nos estudos sobre a avaliagdo,
denunciem a hegemonia dos referenciais tedricos p6s-modernos, bem como no fortalecimento
dos estudos das pedagogias contra-hegemaonicas, que sejam afinadas com uma proposta de
sociedade que tenha como pressuposto uma educacdo direcionada para a formacéo plena dos

individuos.
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